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Resumo

Este relato de experi€ncia objetiva apresentar reflexdes acerca de uma regéncia realizada no
contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no ano de 2025,
em uma escola estadual de Guarulhos - SP, com alunos do 6° ano B do Ensino Fundamental. A
abordagem consistiu na elaboragdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica sobre fragdes, com
foco na reflexdo da primeira parte que utilizou o material manipulavel "Muro das Fragdes". Os
resultados indicaram que o uso de materiais manipuldveis se mostrou uma proposta interessante
e viavel para a aprendizagem, agucando a curiosidade e estimulando a participacdo dos alunos.
Contudo, a confec¢do manual do material resultou em imprecisdes nas medidas, o que
prejudicou a visualizagdo da proporgdo parte-todo, ponto central da atividade investigativa. A
experiéncia proporcionou ricas oportunidades para a reflexdo critica sobre o planejamento das
tarefas ¢ a necessidade de lidar com imprevistos, consolidando o PIBID como um espago
privilegiado para o desenvolvimento profissional e a reflexdo sobre o fazer docente.
Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de Matemadtica, Reflexdo sobre a pratica docente,
Material Manipulavel, Fracoes.

Licenciando em Matematica pelo Instituto Federal de S3o Paulo (IFSP), campus Guarulhos.
Bolsista PIBID na E.E. Prof? Odete Fernandes Pinto da Silva, Guarulhos, Sdo Paulo, Brasil.
E-mail: alinne.f@aluno.ifsp.edu.br

’Licenciando em Matematica pelo Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), campus Guarulhos.
Bolsista PIBID na E.E. Prof? Odete Fernandes Pinto da Silva, Guarulhos, Sdo Paulo, Brasil.
E-mail: esther.castro@aluno.ifsp.edu.br

’Licenciando em Matemadtica pelo Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), campus Guarulhos.
Bolsista PIBID na E.E. Prof? Odete Fernandes Pinto da Silva, Guarulhos, Sdo Paulo, Brasil.
E-mail: italo.vericio@aluno.ifsp.edu.br

‘Licenciando em Matematica pelo Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), campus Guarulhos.
Bolsista PIBID na E.E. Prof? Odete Fernandes Pinto da Silva, Guarulhos, Sdo Paulo, Brasil.
E-mail: a.helio@aluno.ifsp.edu.br

*Doutor em Educagdo Matematica pela PUC/SP. Professor EBTT do IFSP, Campus Guarulhos,
Guarulhos, SP, Brasil. E- mail: antonio.mometti@ifsp.edu.br.

Anais da XV Semana da Matematica e Educa¢do Matematica — IFSP/Campus Guarulhos
ISBN: 2965-5056



XV Semana da Matematica ¢ Educagdo Matematica — IFSP/Campus Guarulhos

05 a 07 de maio de 2026

1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ¢ uma
politica publica nacional que busca incentivar os licenciandos a iniciarem a pratica
docente. O PIBID proporciona vivenciar a inser¢do nas escolas ainda durante a

graduacgdo, promovendo reflexdes tedricas e discussdes acerca da educacao.

Além disso, o programa ¢ uma ferramenta relevante, uma vez que permite a
elaboragdo e aplicagdo de regéncias de forma supervisionada e acompanhada por
docentes qualificados e experientes. Tais vivéncias permitem a ocorréncia de um dos
elementos mais valiosos da pratica docente: a reflexdo, realizada antes do planejamento,
e apos a execugdo das atividades, permitindo melhora-las a partir dos resultados
obtidos. Nessa perspectiva, sustentada por Darsie e Carvalho (1996), a reflexdo e
tomada de consciéncia dos alunos dos cursos de formacao de professores vivenciadas
em espagos de aprendizagem, como o PIBID, sdo momentos privilegiados para o exame
do fazer docente e da aprendizagem, permitindo identificar pontos de fragilidade e

possibilidades de aperfeigoamento.

Durante o ano de 2025, acompanhamos a turma do 6° ano B em uma escola
estadual de Guarulhos - SP. Inicialmente, nossas visitas a escola foram marcadas pela
observagao do espaco escolar e das relagdes entre os alunos e o ambiente escolar, e, ao
acompanhar as aulas, ndo deixamos de notar que os alunos possuiam dificuldades com
alguns conceitos matematicos. Dessa forma, por meio da contribuicdo do professor
coordenador, elaboramos intervencdes para auxiliar os estudantes com os desafios

apresentados.

Assim, ao longo do ano conseguimos realizar alguns trabalhos pedagdgicos com
os discentes, abordando: o Jogo das Fichas, criado por nés do nucleo do PIBID, sobre
multiplicagdo por disposicdo retangular; apresentamos também o método da
multiplicagdo chinesa; e auxiliamos o desenvolvimento das atividades em sala com o
professor supervisor. No segundo semestre, participamos de uma oficina de matematica
ludica, evento proprio da escola, e desenvolvemos uma sequéncia didatica para abordar

as fragdes com os estudantes.

Portanto, esse relato de experiéncia objetiva apresentar uma reflexdo acerca das
nossas aplicagdes, em especial a primeira parte da sequéncia didatica sobre fragdes, que,
assim como as demais, foi de suma importdncia para o nosso desenvolvimento.

Observamos que nem sempre tudo o que planejamos acontece em sala de aula, e como
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futuros professores, precisamos lidar com imprevistos e estar atentos a todas as

ocorréncias que podem emergir durante o desenvolver das aulas.

2. A regéncia sobre fracoes: o Muro das Fragoes.

Para nossa Uultima aplicagdo no 6° ano B, observamos que os alunos
apresentavam dificuldades com o conceito de fragdo, tanto na compreensdo dos seus
significados quanto na execugdao de operacdes com as fracdes. Entdo, discutimos em
nossas reunides a maneira mais adequada de abordar tal conteudo em sala de aula, a fim

de planejar uma sequéncia didatica sobre as fragdes.

Com o intuito de propor uma interven¢do mais dinamica e significativa para os
alunos, dividimos nossa atividade em duas partes, articulando tarefas investigativas,
problemas e exercicios. Essas categorias sao definidas, segundo Ponte (2005), de acordo
com seu grau de desafio e estrutura, as tarefas investigativas sdo classificadas como
abertas e de desafio elevado, os problemas sdo fechados e também de desafio elevado,

ja os exercicios possuem grau de desafio reduzido e sdo fechados.

O autor salienta a necessidade de combinar essas tarefas articulando-as em um
percurso l6gico, pois cada uma tem seu papel no processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, a partir da combinagdo entre essas tarefas podemos proporcionar uma
experiéncia muito enriquecedora, tornando o ambiente de sala de aula mais dinamico,

reflexivo e propicio para o desenvolvimento do pensamento matematico.

Nesse sentido, ainda segundo Ponte (2005) evidencia, vém surgindo
recentemente diversas estratégias para o ensino, uma das que mais se destacam ¢ o
ensino-aprendizagem exploratdrio, no qual o professor ndo explica tudo, mas deixa uma
parte importante para que o aluno realize a descoberta e a constru¢ao do conhecimento.
Dessa forma, o aluno deixa de ser um mero receptor de contetidos e participa
ativamente do processo de ensino aprendizagem, o que transforma a aula em um espaco

de investigagao.

Essa perspectiva exploratoria converge com a concep¢ao proposta por Piaget

(1985), a chamada escola ativa:

que se esforca em criar situagdes que, se ndo sdo “espontaneas” em si
mesmas, evocam uma elaboracao espontanea de parte da crianga, e em
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que se busca, a0 mesmo tempo, provocar seu interesse e apresentar o
problema de tal modo que ele corresponda as estruturas que ela
mesma construiu. (Piaget, 1985, p. 184 apud Moro, 2009)

No contexto das fracdes e da atividade proposta, essa elaboracdo espontinea ¢
essencial para ndo tratar a dificuldade, identificada inicialmente na turma, como um erro
a ser corrigido a partir da repeticdo, mas como um desafio, que objetiva mobilizar as
estruturas cognitivas dos alunos, a fim de reconstruir o conceito de fragdes a partir da

descoberta em uma experiéncia investigativa.

Em nossa intervencao, desenvolvemos uma sequéncia didatica dividida em duas
partes, a primeira foi estruturada no uso de material manipuldvel definido por Camacho
(2012) como objetos ludicos e dindmicos, com a finalidade de auxiliar a construcdo e
classificagdo de determinados conceitos. Escolhemos trabalhar com o Muro das
Fracdes, segundo Camacho (2012), o uso desse material auxilia os alunos a explorar ¢

encontrar fragdes equivalentes, reforgcando o conceito e as propriedades das operagoes.

Para a segunda parte, buscamos explorar as tecnologias digitais como recurso
para a aprendizagem do mesmo conceito utilizando a plataforma Mathigon, que possui
um ambiente virtual (Polypad)® de manipula¢do para a visualizagdo e exploragdo de
figuras geométricas. Nesse sentido, as plataformas digitais sdo opgdes extremamente
coerentes para o ensino-aprendizagem da matematica atualmente, pois as criangas estao
continuamente em contato com telas, apresentando grande facilidade de lidar com os
mecanismos, essas ferramentas instigam o estudante a manusear e explorar as ideias

matematicas de forma ativa para consolidar o conhecimento.

Dessa forma, iremos abordar o processo de elaboracdo do material para a
primeira parte da nossa intervencdo, destacando como foi o planejamento e os recursos
utilizados para a producdo do Muro das Fracdes. Nas se¢des seguintes detalharemos as
etapas de producdo, analisando os desafios e percepg¢des manifestadas na etapa de

execugao e reflexdo sobre a pratica.

2.1 Elabora¢ao do material

A confec¢do do material exigiu grande empenho dos pibidianos e organizagao.
A ideia era construir o muro de dois tamanhos diferentes, um sendo o exemplar maior

para ser utilizado no momento de explicarmos o conceito matematico (Figura 1) e

® Mathigon: Ferramenta digital gratuita que proporciona ao estudante aprender conceitos matematicos de
forma interativa e visual. Link de acesso: https://pt.mathigon.org/
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alguns menores para os estudantes fazerem as atividades. Achamos que seria melhor um

muro por quarteto e uma folha de atividade por dupla.

Figura 1 - Muro das Fragdes para os professores
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Fonte: Autores

Nos dividimos as tarefas entre fazer as marcagdes com as proporg¢des corretas
entre as pecas no EVA, cortar as pecas e montar os kits de cada dupla. Por ser um
material produzido manualmente, percebemos que as medidas entre os retangulos de
mesma cor, ou seja, que deveriam ter o mesmo tamanho, estavam diferentes. Além
disso, um dos focos mais importantes do Muro das Fragdes foi prejudicado, que era a
propor¢ao entre as pecas. A ideia central da nossa intervencdo era que o estudante
pudesse comparar os retangulos e entender, por si mesmo, a relacdo de parte-todo

(Figura 2).

Figura 2 - Confec¢do do Muro das Fragdes

Fonte: Autores
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Essa discrepancia fisica nas pegas evidenciou para o grupo a importancia da
precisdo técnica na confec¢do de materiais didaticos manipuldveis, uma vez que a
validade da tarefa investigativa dependia diretamente da acuidade visual das
proporg¢des, pois as fileiras das pecas de mesma cor poderiam ter tamanhos diferentes a
depender da orientagdo dos retangulos, mais perceptivel no kit pequeno disponibilizado
a cada estudante. Como forma de contornar tal adversidade, precisamos adequar o

material para que a intervencao fosse o mais assertiva e proveitosa pedagogicamente.

2.1 A regéncia

Apos um grande periodo de preparagao, reflexao e confec¢ao do material, fomos
para a escola parceira colocar em pratica o nosso plano de aula. Este ¢ um momento de
grande ansiedade e contentamento para o grupo, pois aquilo que trabalhamos tanto para

desenvolver e aperfeicoar, finalmente veremos na realidade os resultados.

Ao chegarmos a sala, optamos, com base nas experiéncias anteriores, por iniciar
explicando a nossa proposta de atividade e s6 depois separd-los em grupos. Neste
momento em que estdvamos na frente da turma, tentdvamos ao maximo ter a atengao de
todos os alunos para que, na hora de eles mesmos manusearem o material,
conseguissem, sem dificuldades, responder as perguntas da folha de atividades.
Entretanto, eles estavam muito agitados por sairem da rotina, o que prejudicou o

andamento da explicacdo.

A atividade foi estruturada em 5 etapas, a fase inicial consistiu na observagao,
por parte dos alunos, do material disponibilizado. Em sala, dividimos os grupos e
entregamos os kits e a folha de atividade que os guiava para o pensamento fracionario,
pois as perguntas os faziam comparar os componentes e construir as proprias conclusodes
através do manuseio dos itens. Foi o momento que eles mais participaram, a
manipulagdo dos objetos aguga a curiosidade e estimula a participagao dos alunos, logo
quando entregamos as fichas, os alunos j4 iniciaram a montagem do muro das fragdes,

conforme a Figura 3.
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Figura 3 - Alunos participando da atividade

Fonte: Autores

Nos, pibidianos, ficamos andando pela sala e intervindo quando necessario.
Infelizmente, o fato de o material ter sido confeccionado por nos e ter erros nas medidas
implicou na visualizagdo do muro. Foi comum ouvirmos comentarios como: "Nossa,
olha a diferenga entre essas pecas que deveriam ter o mesmo tamanho". Esses
comentarios sdo de grande relevancia porque, novamente voltamos a citar, o foco
central da intervengdo era que, através da proporcao entre os itens do material, eles
entendessem o pensamento fracionario. Porém, quando os componentes estao desiguais,
como esperariamos que os estudantes percebessem, por exemplo, "esta ¢ metade

daquela", sendo que visualmente ¢ dificil fazer tal constatacao?

No segundo dia da aplicagdo desta intervencdo, os estudantes estavam mais
focados no desenvolvimento da atividade proposta. Percebemos que poderiamos
progredir e introduzir a ideia de fracdes equivalentes. Essa parte era particularmente
importante, pois entender a relacdo, por exemplo, de que 3/9 é equivalente a 1/3, ¢

fundamental para operagdes como adicdo e subtracao de fragdes.

Muitas vezes, o algoritmo ensinado para resolver contas desse tipo envolve o
calculo do Minimo Multiplo Comum, em que, na maioria das vezes, o aluno nem sabe o
motivo de estar fatorando os denominadores das fragdes envolvidas. Contudo, ao
compreender o conceito de fragdes equivalentes por meio desta intervencao,
propusemos outra forma de pensar: Agora, os alunos poderiam escolher "transformar"

fragdes em suas equivalentes de maneira conveniente para realizar as operagdes.

E importante ressaltar que a Matematica oferece diversas maneiras de realizar
uma mesma atividade e ndo ¢ fungdo do professor ditar qual método ¢ melhor, mas sim
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apresentar as opgles possiveis, explicando-as. Foi esse um dos resultados que

alcangamos ao introduzir as fragcdes equivalentes utilizando o Muro das Fragdes.

Por fim, a experiéncia com esse material foi de modo geral, muito interessante,
pois nos permitiu identificar os pontos que precisam ser aprimorados para futuras
aplicacdes da sequéncia didatica. Essa vivéncia contribuiu significativamente para nossa
formagdo, uma vez que possibilitou refletir sobre a pratica docente, o engajamento dos
alunos e as estratégias mais adequadas para favorecer a aprendizagem de forma

significativa.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a utilizagdo de materiais manipulaveis € uma proposta muito
interessante e viavel para a aprendizagem. Segundo Camacho (2012), os materiais
manipuldveis surgem como mediadores e facilitadores do processo de

ensino-aprendizagem da Matematica. Pudemos observar isso na resposta do Aluno A:

1) Relembrando a aula de fragbes com o Muro das Frag¢bes, vocé gostou da atividade?
Conte um pouco sobre o que vocé descobriu, se houve algum desafio durante a
atividade e como voce lidou com cle?

Aluno A: “Sim, a atividade foi muito legal e dindmica; além disso, reforgou nossos

conhecimentos em fragdes. O Unico desafio foi ir comparando pega por pega.”

A partir da resposta do aluno, retomamos uma das nossas percep¢des iniciais,
que foi o tamanho das pegas, o qual causou um certo desafio para os estudantes. Embora
as limitacdes visuais do material confeccionado tenham apresentado uma dificuldade
durante a aplicagdo, conseguimos contornar essa situacdo, isso nos alertou para a
precisdo necessaria, mas a estratégia permitiu que os alunos saissem da memorizagido de
regras (como o MMC) para a compreensao visual da equivaléncia.

Tal fato se tornou uma rica oportunidade para a reflexdo critica sobre a

importancia de um olhar atento e cuidadoso no planejamento das tarefas. Ademais, em
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relagdo ao tempo de aplicacdo da tarefa, foi necessario utilizar mais aulas do que o
previsto. Essa ¢ uma questdo a ser analisada para as proximas intervengdes pedagogicas.

Como futuros professores, essa experiéncia nos mostrou que os materiais
manipuldveis propiciam uma melhor interacdo e socializagdo entre os alunos,
contribuindo para uma maior troca e partilha de ideias entre os mesmos (Camacho,
2012). Se tivéssemos ficado apenas na lousa, a dificuldade com fragdes permaneceria no
campo do erro procedimental. Com o muro, a dificuldade tornou-se um desafio
investigativo. Em futuras regéncias, certamente utilizaremos este recurso, com as
devidas adequacgodes.

Ao finalizar este relato de experiéncia, destacamos a importancia do PIBID
quanto a oportunidade de reflexdo sobre o fazer docente, uma vez que ajudou a nos
desenvolver academicamente e a poder compartilhar nossas vivéncias durante a

graduacdo.
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