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Resumo

Este trabalho tem como objetivo investigar como as questdes de género sdo representadas no livro
didatico de matematica “Aprender Sempre”, referente ao 8° ano do Ensino Fundamental. Partindo
de pressupostos teoricos ligados aos estudos feministas, foram analisadas 48 questdes distribuidas
em 64 aulas das 8 sequéncias didaticas que compdem o material. A metodologia adotada teve
inspiracdo na analise de contetdos proposta por Bardin (2002), destacando-se trés aspectos: a
presenca de personagens masculinas e femininas, a linguagem utilizada e a ocorréncia de
esteredtipos. Os resultados evidenciam um predominio de representacGes masculinas,
frequentemente associadas a papéis de protagonismo e dominio das situacOes descritas nas
questdes analisadas, enquanto as personagens femininas aparecem, em muitos casos, vinculadas
a atividades de cuidado, tarefas domésticas ou contextos concebidos socialmente como femininos.
Além disso, observou-se baixa incidéncia de linguagem neutra, o que reforca a centralidade do
masculino como norma. Ainda que algumas questdes apresentem avangos pontuais na
diversificacdo dos papéis de género, estes sdo insuficientes para romper com padrdes
estereotipados identificados. Embora seja recomendado uma ampliagdo do estudo, a analise
confirmou que o material didatico ndo é neutro, podendo atuar na reproducdo de desigualdades
de género, evidenciando a necessidade de revisdo critica dos recursos pedagogicos, a fim de
promover uma educacgao mais equitativa, inclusiva e democratica.
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da concepcéo de curriculo oculto e de suas implicacBes para a construcdo da identidade

de estudantes da Educacédo Bésica.

De acordo com Scott (1995 apud Finco, 2003), género é uma construcao social
que se constitui como um elemento das relagdes sociais estruturadas a partir de diferencgas
percebidas entre os sexos e que fornece formas de codificacdo do significado e da

compreensdo das complexas formas de interacdo humana .

A escola, conforme afirma Auad (2006), se configura como um espaco
atravessado pelas relacGes de género e, consequentemente, pelas desigualdades entre o
masculino e o feminino. A autora defende que considerar o género como categoria de
andlise pode “potencializar a percep¢do dessas desigualdades como construgdes sociais,
tanto na escola quanto nas demais institui¢des sociais” (Auad, 2006, p. 138).Dessa forma,
0 ensino de matematica ndo pode ser considerado neutro. De acordo com (NETO 2025,
p. 8), “os livros didaticos moldam ndo apenas a instru¢do matematica, mas também a
aprendizagem dos estudantes e o desenvolvimento de suas subjetividades”. Esse cenario
pode ser relacionado com o estudo e andlise do livro didatico “Aprender Sempre”, que
destaca a presenca de desigualdades de género, demonstrando que os materiais didaticos

podem influenciar a construcéo de identidades e reforcar o senso comum.

Reconhecendo as desigualdades vivenciadas por meninas e meninos dentro dos
contextos escolares, estudos oriundos das correntes tedricas vinculadas as pedagogias
feministas propdem estratégias, procedimentos e disposi¢cdes que buscam romper com as

hierarquias estabelecidas em sala de aula (Louro, 2003).

Desta maneira, identificar de que forma essas desigualdades se materializam em
diferentes recursos que permeiam os fazeres docentes, como nos livros didaticos, permite,
quando necessario, a utilizacdo critica desses materiais e a possibilidade de proposicao de

recursos que reduzem as desigualdades de género.

Assim, este estudo tem como objetivo investigar como as questdes de género sao
representadas no livro didatico de matematica “Aprender Sempre” (Sao Paulo, 2024),
referente ao 8° ano do Ensino Fundamental, produzido pela Secretaria de Educagéo do
Estado de Sao Paulo com base no Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019) para apoiar a
recuperacao e o aprofundamento da aprendizagem em matematica. A anéalise considerou
trés aspectos: presenca de personagens masculinas e femininas, linguagem utilizada e
ocorréncia de esteredtipos em questdes propostas no volume 1 (partes | e 11) do material.
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A escolha pelo livro didatico “Aprender Sempre”, deveu-se ao alcance deste material,
tendo em vista 0 elevado nimero de estudantes matriculados nas escolas publicas

estaduais paulistas.

2. CURRICULO E RELACOES DE GENERO NA ESCOLA

Para o desenvolvimento do estudo, adotamos a concepcdo de curriculo
apresentada no livro “Documentos de Identidade" escrito por Silva (2016). Na obra, o
autor defende a ideia de que curriculo ndo se restringe aos contetidos académicos a serem
ensinados pela escola, uma vez que os conhecimentos que compdem o curriculo estdo
inevitavelmente relacionados a subjetividade humana. Portanto, segundo o autor, o

curriculo pode ser entendido também como uma questdo de identidade.

Essa concepcdo permite compreender que, para além dos conteddos previstos em
documentos oficiais, tais como o Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019), € preciso estar
atento as atitudes, comportamentos, valores e orientaces aprendidas no ambiente escolar,
de forma implicita por meio do curriculo oculto, aprendizagens essas que induzem que 0s
estudantes se ajustem as estruturas consideradas injustas e antidemocraticas e, por isso,

indesejaveis da sociedade (Silva, 2016).

Silva (2016) acrescenta que, considerando as dimensdes de género, sexualidade e
raca, por meio do curriculo oculto, as/os estudantes aprendem como ser homem ou
mulher, como ser heteroxessual ou homossexual e também a identificacdo com

determinada raga/etnia.

Compreendendo a escola como um ambiente plural e democratico, esta precisa
considerar a diversidade e garantir uma formacdo critica e inclusiva. Dessa forma, pautas
como género, sexualidade, raca e deficiéncia sdo importantes para a reflexdo de como a

educacao pode contribuir para uma sociedade inclusiva e democratica.

Neste mesmo sentido, Mantoan (2015, p. 28) defende que "incluir ndo é apenas
aceitar, mas acolher a diversidade como elemento enriquecedor do desenvolvimento de
todos". Desse modo, é importante problematizar as préaticas escolares de forma a subverter
a logica do funcionamento da sociedade, sustentada pela manutencgéo das desigualdades
sociais, firmando o compromisso com a inclusdo e com a funcéo social da escola publica.
Essa problematizagdo pode contribuir com o processo de eliminagdo de diferentes

manifestacdes discriminatorias, tais como o racismo e a homofobia.
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Considerando as questdes ligadas a raca, Gomes (2012) defende a necessidade de
uma descolonizacdo dos curriculos da educacgdo basica. Para a autora, essa mudanca exige

questionamento dos lugares de poder e mudancas de representacdo e de praticas.

Quanto as questdes de género, Louro (2001) aponta que o crescente aumento da
visibilidade das minorias sexuais tem acirrado as disputas entre esse grupo e alas
conservadoras da sociedade. Assim, a autora acrescenta que ha um grande desafio para a
sociedade e, consequentemente para a escola, de “assumir que as posi¢des de género e

sexuais se multiplicaram e escaparam dos esquemas binarios” (Louro, 2001, p. 542).

Nesse sentido, compreender como questdes de género aparecem nas acles
cotidianas desenvolvidas na escola, é fundamental, pois, conforme aponta Auad (2006),
as préaticas escolares frequentemente estabelecem barreiras entre meninos e meninas,
reforcando papéis socialmente construidos. Desta maneira, a escola posiciona meninas e
meninos de modo que assumam comportamentos e construam sua identidade a partir das
expectativas sociais, contribuindo para a manutencdo do desequilibrio de poder entre
mulheres e homens. Materiais pedagdgicos nos quais 0s personagens masculinos sdo
representados com protagonismo, como empresarios ou ocupantes de cargos de chefia,
enguanto personagens femininas aparecem ligadas a tarefas domésticas, cuidado de
criangas ou preparando alimentos, reproduzem esteredtipos construidos socialmente
demonstrando a necessidade de repensar o papel assumido pelos livros didaticos e o

préprio curriculo na construcdo da identidade das/os estudantes.

Assim, a andlise do livro didatico de matematica “Aprender Sempre” (Sao Paulo,
2024), referente ao 8° ano do Ensino Fundamental, pretende compreender como as

relacGes de género sdo reproduzidas e inseridas neste material didatico.

3. METODOLOGIA

Este trabalho teve como propdsito examinar como as representacfes de género
sdo tratadas no material didatico “Aprender Sempre" (Sdo Paulo, 2024), referente ao 8°
ano do Ensino Fundamental. Para isso, a investigacdo adotou abordagem qualitativa,

tendo a andlise de conteudo (Bardin, 2002) como método central.

O ponto de partida foi a realizacdo de um mapeamento quantitativo das atividades
presentes no material, especificamente no volume 1, Partes | e 1, do livro do professor,
integrante da colecdo do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e correspondente ao 1° e ao

2° bimestres letivos.
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Cada parte do volume 1 ¢ organizada em quatro sequéncias didaticas, cada uma
com oito aulas. A Parte | (1° bimestre) reline 82 questdes distribuidas entre suas quatro
sequéncias didaticas e a Parte 11 (2° bimestre) conta com 72 questdes, distribuidas em
mais quatro sequéncias didaticas . Assim, 0 numero de questdes presentes no material

analisado totaliza 154 atividades.

A distribuicdo das questdes, conforme as partes que compdem o material, pode

ser consultada na Tabela 1.

Quadro 1 — Distribuicdo de atividades por bimestre

PARTE SEQUENCIAS DIDATICAS AULAS ATIVIDADES
Parte I (1° bimestre) 4 32 82
Parte Il (2° bimestre) 4 32 72
TOTAL 8 64 154

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Do total mapeado, 48 questdes foram selecionadas para anélise qualitativa, a partir
dos seguintes critérios: (1) mencdo a personagens femininas e/ou masculinas por meio de
expressdes genéricas (meninas/meninos, mae/pai, avl/avo, etc) e por meio de nomes
préprios e (2) presenca de imagens representando meninas/mulheres e/ou

meninos/homens.

Essa analise inicial permitiu a identificacdo quantitativa, da presenca de

personagens femininas em comparagdo com a presenca de personagens masculinos.

Na sequéncia partiu-se para a analise dos conteudos das questdes selecionadas,
buscando identificar as representagdes de género por meio da identificagdo das posicoes
assumidas pelas personagens e das ac¢des por elas desenvolvidas, 0 emprego da linguagem

na construcao dos textos que compdem as questdes e a presenca de estereotipos.

4. RESULTADOS
A analise das 48 questdes selecionadas do material didatico do 8° ano revelou, em

termos quantitativos, um predominio de personagens masculinas, com 21 menc¢es a
meninos ou homens, em contraste com 15 meng¢des a meninas ou mulheres, conforme
demonstra o Grafico 1. Do total, apenas 5 questdes apresentaram personagens com

utilizagdo de linguagem neutra, empregando, por exemplo, o termo “criangas”. Verificou-
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se ainda a presenca de 7 questdes contendo imagens das quais apenas uma refere-se a
pessoas.

Grifico 1: Distribuicido quantitativa das personagens, femininas e masculinas e “neutras”

NEUTRAS

MENINAS/ MULHERES
36,6%

MENINOS/HOMENS
51,2%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026)
Essa diferenga quantitativa de personagens femininas e masculinas demonstra um

desequilibrio na representatividade de género no material analisado, reforcando a
centralidade masculina nas atividades apresentadas aos estudantes. Considerando que,
socialmente, meninos sdo considerados mais aptos a aprendizagem da matematica,
enquanto que meninas tendem a ser consideradas mais habilidosas com a aprendizagem
de linguas e trabalhos manuais, uma representatividade equilibrada de género poderia

contribuir com a desconstrucdo desse estereotipo.

A andlise demonstrou que outros estereétipos sdao reforcados nas questdes
presentes no material. O Gréafico 2 apresenta, em termos quantitativos, a presenca de
questbes nas quais meninas e meninos sdo apresentadas/os executando tarefas e

exercendo funcdes correspondentes a estereotipos de género construidos socialmente.
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Gréfico 2: Relacdo entre género e construcdo de esteredtipos

MENINAS -
NEUTRAS
22,3%

MENINOS -
COM
ESTEREOTIPOS
47,2%
MENINOS -
NEUTROS
1,1%

MENINAS - COM
ESTEREOTIPOS
19,4%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026)

Verifica-se que, nas questdes analisadas, tanto as personagens femininas quanto
masculinas aparecem reforcando estere6tipos de género, reproduzindo desigualdades

presentes na sociedade.

4.1 Representacdes Masculinas

Das 21 questdes que mencionam meninos ou homens, 17 reforcam estere6tipos
de género, associando-0s a comportamentos tradicionalmente considerados masculinos
como posse de objetos, uso de brinquedos considerados de menino ou 0 posicionamento
em papéis de protagonismo e dominio. Apenas 4 questdes apresentam representacoes

neutras, sem reforcar estereotipos.

O exemplo abaixo, retirado do material analisado, permite uma percep¢éo sobre
como os esteredtipos sdo reforcados. A Figura 1 apresenta uma questdo na qual o
personagem André possui uma colecdo de miniaturas de carros e motos, reforgando o

estereodtipo de que veiculos sdo brinquedos apropriados para meninos.

Figura 1 - Exemplo de questdo com presenca de esteredtipo de género

Analise o problema a seguir.

André tem uma colegdo de miniaturas de carros e motos. Observe a seguir a representacao da colec3o.

Créditos: pixabay.com

Fonte: Aprender Sempre, 8° ano, v. 1, parte | (2024)
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Embora em nimero reduzido, o material traz questdes, tal como a apresentada na
Figura 3, na qual percebe-se uma tentativa de desconstrucdo dos estere6tipos de género.
Na questdo abaixo, o personagem Claudio aparece fazendo uma receita de bolo, atividade

socialmente associada a uma tarefa destinada a meninas/mulheres.

Figura 3 - Exemplo de questdo em que personagens masculinos exercem ac¢des socialmente

vinculadas a tarefas femininas

9 . = . -
Claudio deseja fazer um bolo e verificou, em uma receita, que s3o necessarias 2; xicaras de farinha de
trigo
<|_D|
3 4

| | A 8
| N - h

4 3 2 1 0 1 2

4
Qual dos pontos representados na reta numérica pode corresponder ao valor 23 ?

Escreva, neste espago, como vocs 1 para solucionar a
pag P q

Fonte: Aprender Sempre, 8° ano, v. 1, parte 1l (2024)

4.2 Representacdes Femininas

Dentre as 15 questbes com presenca de personagens femininas, 7 reforcam
esteredtipos de género, retratando meninas em papéis reconhecidos socialmente como
compativeis com pessoas do sexo feminino. Em contrapartida, 8 questdes mostram
personagens femininas em situagcdes mais diversas, como empreendedoras, arquitetas ou
administrando seu préprio dinheiro. Essa proporcao indica um avanco parcial, embora

ainda limitado, em direcdo a uma representatividade equitativa.

No exemplo abaixo, é possivel verificar a presenca sutil de estere6tipos de género
na questdo apresentada, na qual em uma prova com 15 questbes, Marcela acertou 12,
porém a forma como o enunciado é construido evidencia mais o0s erros do que 0s acertos.
Ao enfatizar aquilo que a personagem feminina ndo conseguiu realizar, o texto reforga a
ideia equivocada de uma suposta dificuldade apresentada por meninas para a
aprendizagem da matematica. Esse tipo de abordagem contribui para a reproducao de

desigualdades de género no contexto escolar.

Figura 4 - Exemplo de questdo com presenga de esteredtipo de género
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MNuma prova de 15 guestSes, Marcela acertcou 12 delas. Cual a razSo entra o ndmears de gueastSes aerradas a o
nomMmeroe total de guestSes?
Agora, resgondaz
O gue & solicitado no problerma?
|Det—3 rminar a razao entre o numero de gquestoes erradas e o numero total de questoes. |

A prova @ cormposta por guantas questSes?

[15 questses. |

Quantas questSes Marcela errou?

[2 questses. |

Qual a relagio entre o Ndmero de questSes que Marcela errou e o total de questSes da prova?

| Das 15 questdes gque Marcela fez, errou 3. |

Represente a rezSo entre o ndmero de questSes gue Marcela errou e o total de guestSes da prowa.

|;::3 esta para 15). |

Fonte: Aprender Sempre, 8° ano, v. 1, parte 11 (2024)

Mesmo em questdes nas quais as meninas/mulheres séo colocadas em posicao de
poder, as construcdes sociais parecem limitar as tentativas de buscar novas representacdes
ligadas as possibilidades de atuacdo dessas personagens, como acontece na questdo
apresentada na Figura 4, na qual a personagem Silvana representa uma empreendedora,
0 que a coloca em posicdo de poder, porém seu ramo atuacao esta atrelado a producao e
comercializacdo de bolos, reforcando a relacéo entre a fungédo de cozinhar e o papel social

atribuido socialmente as mulheres.

Figura 4 - atividade presente no livro didatico que apresenta a representatividade feminina

ro meés, ela vendeu 72 bol

0 para produzir um bolo. No p <
suficiente para obter lucro acima c

nestre, ela vendeu o
vocé utilizou.

Fonte: Aprender Sempre, 8° ano, v. 1, parte 11 (2024)
Questdes em que meninas/mulheres sdo colocadas verdadeiramente em posi¢éo

de poder, sem que haja uma associacdo com a execucdo de tarefas socialmente
identificadas como femininas, aparecem em ndmero reduzido no material, como no
exemplo apresentado na Figura 5. Na referida questdo, a personagem Carla calcula o custo
de combustivel para uma viagem, sendo possivel observar um carater de independéncia,
pois a personagem demonstra autonomia financeira, capacidade de planejamento e ¢
posicionada como sendo uma pessoa que dirige, papel socialmente associado ao homem.

Figura5 - Exemplo de questao sem a presenca de estereotipos de género

(SARESP 2008) - Carla esté calculando o custo de uma viagem de carro. Ela sabe que, para andar 120
km, seu carro consome 15 litros de combustivel, cujo prego é R$ 2,00 o litro.

Para uma viagemn de 960 km, Carla gastara, apenas com combustivel

R$ 120,00. Registre neste espago como vocé pensou para resolver o problema.

R$128,00, Espera-se que o estudante reconheca a relacio de proporcionalidade direta entre
quildmetros percorridos e litros de combustivel consumido e determine o total de

R0 combustivel para fazer uma viagem de 960 km. Isto &,
X | 429 15
260 X x=(960.15)/120 = 120 litros.

Com o preco de R$ 2,00 o litro, Carla gastara 120 x 2 = R$ 240,00.
Portanto, alternativa d.

Fonte: Aprender Sempre, 8° ano, v. 1, parte | (2024)
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4.3 Linguagem Neutra
Apenas 5 das 48 questdes analisadas utilizam termos neutros como “vocé”, “as

criangas” ou “pessoas”, o que evidencia baixa preocupacao com o uso de uma linguagem
mais inclusiva. O uso de uma linguagem mais universal poderia ampliar o sentimento de
pertencimento dos estudantes, especialmente entre aqueles que ndo se identificam com os
papéis tradicionais de género, representados pela oposicdo binaria menina/menino. A
Figura 6, o termo neutro “vocé€” utilizado, coloca os estudantes na situacao, sem atrelar
ao género.

Figura 6: Exemplo de questéo com utilizacdo de linguagem _

Uma loja esté com seus produtos em promogiio.

Suponha que vocs passasse em frente a esta loja e precisasse saber o valor de desconto para pagamento 3
vista, no entanto, voc nio dispde de calculadora, nem de lapis e papel.

Qual é o valor do desconto de cada produto? Explique a estratégia que vocé utilizou

Fonte: Aprender Sempre, 8° ano, v. 1, parte | (2024)
4.4 Questdes com imagens

No total, apenas sete questdes apresentam figuras, e somente uma delas
contém a imagem de pessoas (Figura 7). Entretanto, essa imagem esta desconexa
do contexto da questdo, ndo apresentando nenhuma relagdo com o conteldo
abordado. As demais figuras sdo de natureza geométrica ou abstrata.

Essa auséncia de representagdes humanas dificulta que os estudantes se
reconhecam nas situagcdes propostas, reduzindo o potencial de identificacédo e de
discussdo critica sobre diversidade. No exemplo a seguir, apesar de haver a
presenca de pessoas reais na ilustracdo, ao ler o enunciado percebe-se que a
imagem ndo possui ligacao direta com a questdo, nem contribui para situar o aluno

na compreensao do exercicio.

Figura 7 - Questéo contendo imagem de pessoas

COMO SAOC OS DOMICILIOS DOS BRASILEIROS? *

o maguina de lavar roupas

Brasieircs? IBGE Educa. Disponivel mm: <httpsredocs ibge gow. b/ crances/brasil/noso

10
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Fonte: Aprender Sempre, 8° ano, v. 1, parte | (2024)

4.5 Auséncia de Diversidade

Ainda que ndo tenha sido foco deste estudo, cabe ressaltar que, durante a
analise das questbes, ndo foram encontradas mencGes a pessoas com deficiéncia,
pessoas negras, populacdo indigena ou LGBTQIAPN+. Essa auséncia revela uma
lacuna grave na abordagem da diversidade, limitando o curriculo a uma visdo
homogénea da sociedade e desconsiderando grupos historicamente
marginalizados, o que prejudica o reconhecimento das/os estudantes e a construgédo

de suas identidades.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A restricdo da andlise a apenas um livro didatico, de apenas um ano de
escolaridade, limita a generalizacdo dos resultados deste estudo, recomendando-se que
novas pesquisas sejam realizadas considerando outros volumes da coleg¢do “Aprender
Sempre” ou outros livros didaticos. Ainda assim, os achados aqui apresentados oferecem
indicios relevantes para essa discussao e podem orientar a necessidade de um olhar critico
durante a utilizacdo de materiais didaticos por professoras e professores, possibilitando a
compreensdo de que, apesar de a matematica ser uma ciéncia exata, 0 ensino da

matematica nas escolas ndo é neutro.

A andlise das questdes do livro didatico de matematica “Aprender Sempre”,
referente ao 8° ano, evidencia a auséncia de uma representacdo equitativa de género no
material examinado. Personagens masculinos figuram em maior quantidade do que
personagens femininas. Parte das questfes reforcam estere6tipos de género, associando
figuras masculinas a papéis de protagonismo e posse, enquanto que as personagens
femininas ficam circunscritas a contextos especificos, sendo que raramente emergem em

situacOes de autonomia e em posicdo de poder.

A neutralidade de género na linguagem esta presente em poucas questdes, 0 que
sugere uma escolha estrutural que perpetua a centralidade masculina como protagonista
em contextos sociais. Em um material destinado a estudantes em processo de formagéo
identitaria, essa omissdo comunica, de forma velada, hierarquias de pertencimento que

distinguem sujeitos em posi¢do de sujeitos em posicdo de submissao.

Soma-se a isso a auséncia total de representacGes de pessoas com deficiéncia,
negras, indigenas e da comunidade LGBTQIA+, configura um curriculo em dissonéncia
11
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com a realidade da populacdo brasileira. Conforme alertam Auad (2006) e Louro (2001),
a escola é um espacgo atravessado pelas relacbes de género, e ignorar essa dimensdo
implica reproduzir, pedagogicamente, as desigualdades que a educagéo tem por misséo
combater. Nessa mesma perspectiva, Mantoan (2015) reforca que incluir exige o

acolhimento da diversidade como elemento enriquecedor do desenvolvimento de todos.
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