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Resumo

Este trabalho analisa como o desenvolvimento do conhecimento especializado de professores que
ensinam matematica ocorre por meio da metodologia de trabalho em grupos heterogéneos. O
objetivo central é investigar como a articulagdo entre o conhecimento conceitual e o pedagogico,
fundamentada no modelo Mathematics Teaching Specialised Knowledge (MTSK), provoca
mudanga na pratica docente. A abordagem metodologica adotada ¢ uma pesquisa qualitativa do
tipo documental exploratéria, utilizando como objeto de analise o curso de pds-graduagdo
Matematica?, que implementa a metodologia de trabalho em grupos heterogéneos com apoio da
dupla docéncia e aprendizagem entre os pares. Os resultados parciais demonstram que a
organizagdo intencional de grupos com papéis definidos e tarefas desafiadoras, exemplificada no
ensino de numeros decimais, favorece a superagao de obstaculos epistemologicos e a mobilizagdo
de subdominios do conhecimento matematico (MK) e pedagogico (PCK). Conclui-se que a
convergéncia entre uma fundamentacdo tedrica robusta e estratégias centradas na interacao pode
promover a ressignificagdo da pratica docente, alinhando o conhecimento especializado do
professor que ensina matematica as demandas do Curriculo Paulista e potencializando a mudanga
da pratica dos cursistas impactando positivamente na Educacao Basica.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Matematica; MTSK; Grupos Heterogéneos.

1. INTRODUCAO

As discussoes acerca do ensino da matematica na Educacao Basica, retratam um
panorama que carece de um debate, cuja pauta reflita sobre a ressignificacdo da pratica
docente, por meio da formagdo de professores de/que ensinam matematica, relacionada

ao conhecimento conceitual inerente da matematica e o pedagogico quando da articulagao
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de estratégias para abordagem no ambito da sala de aula. Como afirma Shulman, (1987)
a compreensdo do contetudo para o ensino requer mais do que o dominio do assunto, exige
a capacidade de transforma-lo em formas pedagogicamente poderosas e¢ adaptadas as

variagoes dos alunos.

Desta forma, a discussao sobre esta tematica apresenta relevancia, posto que a
articulagdo entre conhecimento conceitual e pedagdgico do professor, torna-se essencial

para a transformagao da pratica.

Para fundamentar a nossa pesquisa, propomos uma analise qualitativa do tipo
documental exploratdria, conforme Mattar ¢ Ramos (2021). O objetivo central ¢
investigar como a articulagdo entre o conhecimento conceitual e o pedagogico, aportada
no modelo Mathematics Teaching Specialised Knowledge (MTSK), provoca mudanga na
pratica docente. Essa analise sera constituida a partir da observagao referente ao processo
formativo continuo, desenvolvido no curso de Pods-graduagio Matematica?,
implementado pela proposta metodoldgica do trabalho em grupos heterogéneos, segundo

Cohen e Lotan, (2017).

2. O CONHECIMENTO ESPECIALIZADO DO PROFESSOR QUE ENSINA
MATEMATICA

O ensino da matematica nas escolas se apresenta como desafio ao longo da
historia. No entanto nos ultimos anos esse desafio tem se intensificado, dada a velocidade
com que as informagdes circulam a cada dia. Por esse motivo, faz-se necessaria uma
mudanca no que diz respeito ao que ¢ ensinado e como ¢ ensinado dentro da escola
(Perrenoud, 1999). No que se refere a matematica, o professor deve compreender a
importancia do conhecimento acerca do componente do seu campo de atuagdo

profissional, para que a partir desse conhecimento promova mudangas.

A partir da ideia do conhecimento especifico e especializado do professor
emergem varias teorias que podem auxiliar no desenvolvimento desse profissional. Para
Shullman (1987) o processo de ensino envolve aprender e reaprender. E necessario que o
professor tenha um conhecimento aprofundado do conteido a ser ensinado,

compreendendo esse contetdo de vérias maneiras.

Ball, Thames e Phelps (2008) exploram o conceito de “conhecimento do contetido
para o ensino” (Content Knowledge for Teaching) com o foco na matematica e buscam

desenvolver uma teoria pratica baseada na ideia de Shullman (1986). Afirmam que o
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ensino da matematica exige um tipo especial de conhecimento que vai além do

conhecimento disciplinar comum.

Nessa mesma linha de raciocinio emerge um modelo de conceitualizagdo teorica
que destaca o conhecimento especializado do professor que ensina matematica
denominado Mathematics Teaching Specialised Knowledge (MTSK). Esse modelo
proposto por Carrillo et al (2018) busca analisar e estruturar o conhecimento
especializado necessario para o ensino da matematica, inspirado nas ideias de Shullman
(1986) e Ball (2008). O MTSK surgiu em um contexto no qual o “(...) principal objetivo
foi construir um modelo do conhecimento dos professores que levasse em conta, de forma

holistica, a natureza especializada desse conhecimento”. (Carrillo et al, 2018, p.239)

Esse modelo propde uma estrutura com dois principais dominios: o conhecimento
matematico e o conhecimento pedagdgico do contetido. Esse modelo considera ainda
como um terceiro dominio as crengas sobre a matematica, levando em consideracao que
as crengas permeiam todos os dominios. O MTSK foi desenvolvido a fim de ser uma
ferramenta analitica que pode auxiliar na compreensdo do conhecimento que os
professores utilizam na sua pratica. (Climent ef al., 2024; Galleguilos; Ribeiro, 2021;

Moriel-Junior; Carrillo, 2013)

O MTSK faz distingdo entre dois dominios: (1) o Mathematical Knowledge (MK),
que compreende o conhecimento matematico em trés subdominios, o Knowledge of
Topics (KoT), que aborda o conhecimento dos topicos, o Knowledge of the Structure of
Mathematics (KSM), que trata do conhecimento da estrutura da matematica e o
Knowledge of Practices in Mathematics (KPM), que foca no conhecimento da pratica
matematica; e (2) o Pedagogical Content Knowledge (PCK), um dominio que esta
relacionado ao conhecimento pedagdgico do contetdo, compreendendo também trés
subdominios, o Knowledge of Mathematics Teaching (KMT), que ¢é referente ao
conhecimento do ensino de matematica, o Knowledge of Features of Learning
Mathematics (KFLM), que esta associado ao conhecimento de caracteristicas da
aprendizagem de matematica e o Knowledge of Mathematics Learning Standards
(KMLS), que ¢ o conhecimento das normas e diretrizes para a aprendizagem de

matematica.

A utilizagdo do modelo MTSK nos auxilia na analise de aspectos especificos do
conhecimento especializado do professor que ensina matematica e pode contribuir de
maneira significativa para o processo de formagao, tanto continuada com inicial, desse
professor. A medida que o professor tem o conhecimento aprimorado, pode repensar a

3
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sua pratica e planejar de maneira mais consistente sua aula de modo que os objetivos

sejam atingidos.

3. A UTILIZACAO DE UMA NOVA METODOLOGIA PARA ENSINAR
MATEMATICA

Como ja dito anteriormente, o ensino da matematica se configura como um grande
desafio. Aqui ndo temos a pretensdo de trazer uma receita pronta sobre o que fazer em
sala de aula. Porém, existem evidéncias de que algumas estratégias podem ser
interessantes para o ensino de matematica. O trabalho em grupos heterogéneos proposto
por Cohen e Lotan (2017) ¢ um bom exemplo de uma estratégia que pode ser contribuir

para um rompimento com o modelo de ensino que esta em vigor nos dias de hoje.

O trabalho em grupo normalmente estimula comportamentos mais
ativos e direcionados a atividade do que o trabalho individual. Uma
situacdo de interatividade prové mais feedback aos alunos com maior
dificuldade. A interagdo proporciona mais oportunidade para a
reelaboragdo de novos conceitos a alunos de quaisquer niveis
académicos. (Cohen; Lotan, 2017, p. 21)

Para a realizagdo do trabalho em grupo € necessaria uma preparagdo que acontece
anteriormente a aula. Em primeiro lugar, ¢ necessdaria a elaboragdo de tarefas que sejam
desafiadoras e levem os integrantes do grupo a uma reflexdo sobre o topico abordado.
Para a elaboragdo dessas tarefas € possivel utilizar-se como base o planejamento reverso
proposto por Wiggins e Mctighe (2005). Durante a elaboragdo das tarefas aspectos tais
como: o desenvolvimento de uma ferramenta de avaliagdo para os produtos do grupo, a
defini¢do dos objetivos de aprendizagem, a cria¢do ou adaptacgao de atividades, a reunido
de recursos e materiais, o planejamento da disposi¢ao fisica da sala e de como os grupos
serdo montados e a criagdo de um plano para avaliar os resultados gerais, devem ser
pensados e planejados. Cabe ressaltar que a definicdo dos objetivos de aprendizagem ¢
parte importante do processo de elaboragdo da tarefa. Esses objetivos ndo devem ser

simples e rotineiros, muito pelo contrario, devem ser conceituais e mais elaborados.

Para que o trabalho em grupo seja eficiente € necessario que haja uma preparagao
por parte do professor a fim de desenvolver habilidades que sdo essenciais para este tipo
de trabalho. Ressaltamos que essas habilidades sdo construidas e desenvolvidas e que ndo
basta agrupar pessoas achando que elas trabalhardio de modo cooperativo
automaticamente.

Ao montar os grupos, a quantidade de integrantes ¢ um aspecto que deve ser
levado em consideragdo, grupos com 4 ou 5 membros sdo ideais pois “Esse tamanho

permite que os membros estejam em proximidade fisica para ouvir as conversas € sejam
4
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capazes de estabelecer contato visual com qualquer outro colega.” (Cohen; Lotan 2017,
p. 67). A formacdo desses grupos deve ser pensada de modo que privilegiem a
heterogeneidade.

Para a efetivacao desse tipo de trabalho ¢ importante que cada integrante do grupo
tenha um papel definido para evitar que alguns integrantes fiquem sem participar.

Quando o trabalho de cada pessoa recebe um nome e ¢ acompanhado por
uma lista de comportamentos esperados, os membros do grupo “recebem
papéis especificos a serem desempenhados”. (...) Tais grupos podem
trabalhar de maneira eficiente, sem sobressaltos € de modo produtivo. A
utilizacdo de papéis minimiza problemas de ndo participa¢do ou de
dominio de um tinico membro. (Cohen; Lotan, 2017, p. 107)

Alguns papéis ajudam a garantir discussdes de qualidade durante a realiza¢do das
tarefas. O facilitador pode atuar como um lider limitado e sua contribui¢cdo deixa de ser
de dominancia e passa a ser de cooperacdo. O moderador pode minimizar os conflitos
interpessoais. O gerenciador de materiais ajuda com os recursos necessarios para a
realizacdo da atividade. O relator registra as discussdes do grupo. Esses sdo exemplos de
papéis que podem ser adotados para o trabalho em grupo, mas os papéis podem ser

definidos pelo professor de acordo com o tipo de atividade e os objetivos de aprendizagem

propostos.

Um trabalho em grupo consistente tem o potencial de contribuir de forma muito
significativa para a formagao de professores. Todas as caracteristicas apresentadas podem
ser aplicadas a um projeto de longo prazo de investigagdo sobre o conhecimento

especializado do professor que ensina matematica.

4. TRAJETORIA METODOLOGICA

A pesquisa apresentada ¢ de natureza qualitativa. A pesquisa documental
exploratoria foi adotada como procedimento metodologico de acordo com Mattar e
Ramos (2021). Para a coleta e andlise de dados foi utilizada a pesquisa documental. Tal
técnica pode ser entendida “como um tipo distinto de pesquisa, nos casos em que €
utilizada como o unico procedimento de coleta de dados e/ou a unica metodologia na
investigacdo, ou mesmo combinada com outras metodologias.” (Mattar; Ramos, 2021, p.
124). O objetivo de uma pesquisa exploratoria € investigar um tema sem 0 compromisso
do aprofundamento da analise. Os documentos pesquisados sdo classificados como

registros publicos.

Registros publicos sdo um dos tipos mais comuns de documentos
utilizados em pesquisas educacionais. Podem incluir: dados estatisticos;
documentos legais, como leis, decretos, portarias e resolugdes;

5
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documentos governamentais e corporativos; documentos de
planejamento de escolas e institui¢des de ensino superior, programas de
cursos, planos de ensino e de aula (que, todavia, nem sempre estdo
disponiveis publicamente); matérias publicadas em jornais e revistas;
poemas, romances ¢ cangodes; etc. Devem-se considerar, também,
documentos classificados como literatura cinzenta, semiptblicos ou em
desenvolvimento. (Mattar; Ramos, 2021, p.125)

Para a anélise apresentada neste texto foram analisados os documentos do curso
de pos-graduagdo Matematica?, utilizados para a realizacdo dos encontros formativos.

Estes documentos sdo entregues aos cursistas durante a realizagao das aulas.

5. UMA PROPOSTA QUE ASSOCIA O CONHECIMENTO ESPECIALIZADO
DO PROFESSOR DE MATEMATICA E O TRABALHO EM GRUPOS
HETEROGENEOS

Para ilustrar a ideia aqui apresentada vamos apresentar a experiéncia de um curso
de formacao de professores que ensinam matematica que se iniciou em 2024. O curso de
pos-graduacdo Matematica?, oferecido pela Faculdade Sesi de Educacdo em parceria com

a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, tem como objetivo “oferecer estudos e

praticas para que os participantes deste curso dominem e valorizem a importancia dos

conhecimentos especificos da matematica e para o seu ensino” (Faculdade Sesi, 2024, p.

2-3).

Toda a estrutura do curso foi idealizada para que o cursista seja levado a refletir
sobre a sua pratica, oferecendo subsidios para que ele possa promover mudancas

significativas em sua atuagdo como docente.

A perspectiva adotada neste curso toma o ato de ensinar matematica
como uma pratica social que se constitui por complexas relagdes de
conceitos envolvidos a serem compreendidos, por meio de
problematizacdo e analise. Reconhece que essas relagdes sdo
constantemente transformadas uma vez que o ato de ensinar ganha
sentido, forma e conteido enquanto se desenvolve na interagdo do
aluno, do professor e, por meio, da matematica por eles mobilizada.
(Faculdade Sesi, 2024, p. 4)

Para o desenvolvimento do curso dois aspectos sdo centrais: o conhecimento
especializado do professor de matematica (Carrillo et al/, 2018) e o trabalho em grupos
heterogéneos (Cohen; Lotan, 2017). O curso ¢ presencial com carga hordria de 360h
distribuidas em 90 encontros com 4 horas de duragdo cada. Todos os encontros sao
desenvolvidos em grupos e tem tarefas que discutem o conhecimento especializado do

professor que ensina matematica.
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O curso conta ainda, com uma inovagao: a presenca de dois formadores durante
as aulas. O formador docente (FD) ¢ responsavel pela condug¢do dos encontros de
conhecimento especifico da matematica e o formador articulador (FA) ¢ responsavel
pelos encontros de conhecimentos pedagogicos de base além de ser responsavel pelo
acompanhamento, orientacdo, apoio e estimulo ao cursista. A presenca dos dois

formadores caracteriza a dupla docéncia.

A presenga do FA, como um profissional de apoio ao cursista, representa um
avango no que diz respeito ao processo de formacao de professores. Sua presenca visa
incentivar a articulacao entre teoria e pratica, acompanhar continuamente, apoiando a
realizagdo de tarefas, estudos e constru¢gdo de um memorial formativo, criar um ambiente
de confianga e reflexdo, valorizar as experi€ncias docentes, ter escuta atenta, olhar tacito
e acolhimento, acompanhar e dar suporte aos cursistas durante os encontros e entre os
encontros. Essa proposta de formagao tem caracteristicas muito proprias e a presenca do

FA ¢ essencial para que os objetivos sejam alcancados (Faculdade Sesi, 2024).

O curso teve inicio em 2024 com turmas distribuidas em trés polos. A primeiras
turmas tem previsao de término em junho de 2026. Portanto, essa ¢ uma experiéncia ainda
em andamento. Para a realizacdo dos encontros as tarefas sao estruturadas com tempos
bem definidos e distribuidos ao longo das 4 horas de duragdao do encontro. Outro aspecto
relevante € que os grupos sdo organizados pelos formadores com intencionalidade, o
tamanho dos grupos deve ser 4 ou 5 integrantes e cada integrante possui um papel
atribuido. Os papéis sdo: (1) facilitador: garante que todos do grupo entendam o que ¢é
para fazer; (2) monitor de recursos: garante que o grupo tenha os recursos necessarios;
(3) harmonizador: garante que todos falem e escutem equilibradamente; (4) reporter:
garante o registro das discussoes e das conclusdes e faz as apresentagdes e (5) controlador

de tempo: garante a ciéncia do grupo sobre o passar do tempo.

Ao longo do encontro existe a redistribui¢do de grupos e de papéis que vai ocorrer
de acordo com a intencionalidade da tarefa proposta. Essa organizagdo tem como

referéncia o trabalho de Cohen e Lotan (2017).

5.1. COMO E UM ENCONTRO FORMATIVO?

A seguir traremos um encontro formativo para que possamos discutir suas
caracteristicas. O encontro escolhido foi o encontro 1, da unidade curricular (UC) 6 que
trata de Numeros racionais: prdticas para o ensino das operagoes. Esta UC tem como
foco principal os numeros decimais. Os objetivos de aprendizagem para este encontro
sdo: (1) identificar uma representacdo decimal como sendo uma das representacdes do
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numero racional; (2) associar as diferentes representagdes dos numeros decimais e
naturais, fazendo correspondéncia com o sistema de numeracdo decimal; (3) classificar
habilidades adequadas por ano de escolarizagdo presentes no Curriculo Paulista; (4)
descrever as diferengas entre representagdes decimais e numeros decimais e (5) verbalizar
matematicamente a leitura dos nimeros decimais representando adequadamente o valor

dos algarismos em suas posicdes.

Os materiais do encontro sdo: tarefa preliminar (TP), folha de tarefas 1 (FTOI),
folha de tarefa para o aluno (FTAO1), folha de tarefa 2 (FT02), anexo I, anexo II e tarefa
complementar (TC). Para a realizagdo do encontro sao organizados grupos com 4 ou 5
cursistas e a cada cursista ¢ atribuido um papel. A atribuicao de papéis fica a cargo dos

formadores.

A tarefa preliminar (TP) ¢ um documento presente em todos os encontros com o
objetivo de apresentar aos cursistas o topico matematico que sera discutido durante esse
encontro. No caso deste encontro, a TP apresenta um texto intitulado Conceituando
decimais e discutindo alguns de seus procedimentos. O objetivo da leitura proposta na
TP, ¢ aprofundar o conhecimento sobre numeros decimais abordando sua conceituagao
formal e explorando suas representagdes e aplicagdes. Esta tarefa ¢ entregue aos cursistas

com antecedéncia para que facam a leitura antes da realizacdo do encontro formativo.

O objetivo da folha de tarefas dentro do curso de pds-graduagdo Matematica? ¢
dar os comandos para a realizagdo das tarefas de investigagdo que serdo desenvolvidas ao
longo do encontro, explicitando como devem ser feitas € o tempo necessario para sua
realizagdo. O tempo ¢ determinado de acordo com o tipo de tarefa proposta e ¢ importante
no desenvolvimento do encontro, pois ajuda a organizar o processo de execucao da tarefa
(Cohen; Lotan, 2017). Cada parte da tarefa est4 relacionada a um objetivo matematico
especifico pré-estabelecido. A FTO01, deste encontro, tem como titulo Numeros decimais.
Nesta tarefa os cursistas serdo levados a desenvolver habilidades relacionadas a
compreensdo do conceito de nimeros decimais, focando nos objetivos 1, 2, 4 ¢ 5 do
encontro, relacionados anteriormente. Para isso, os cursistas devem identificar e abordar
as dificuldades dos alunos relacionadas ao sistema de numeragdo decimal e propor
estratégias pedagogicas para introduzir e consolidar o conhecimento sobre niimeros
decimais. A tarefa leva o cursista a refletir sobre a importancia da verbaliza¢do e da

linguagem como ferramenta para o aprendizado matematico.

A FTAO1 propde uma série de atividades que mobilizam com o conhecimento no
nivel do aluno (Carrillo ef al/, 2018) e leva o cursista a refletir sobre os conhecimentos

8
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que os alunos tém acerca do toépico matematico desenvolvido durante o encontro. Nesta
FTAO1, os cursistas sdo levados a refletir sobre o entendimento e manipulacdo dos
numeros decimais. Para isso, recebem cards com niimeros decimais, disponiveis no anexo
I, que precisam ser ordenados em um varal. Em seguida, eles recebem 6 tiras, sendo que
uma delas ¢ determinada como padrao de medida. A partir dessa unidade padrao eles
devem estipular a medida das outras 5 tiras. Para finalizar devem analisar e comparar as
medidas encontradas com os cards do varal. Esta tarefa vai nortear o desenvolvimento de

toda FTO1.

A FTO02 chama-se Decimais e sua estrutura curricular. Nesta tarefa os cursistas
sdo convidados a classificar habilidades adequadamente por ano de escolarizacdo
presentes no Curriculo Paulista que € o objetivo 3 do encontro. A tarefa envolve uma
analise reflexiva e colaborativa sobre o ensino de decimais e sua estrutura curricular
relacionado ao conhecimento pedagogico do conteudo, caracterizando o trabalho com o

conhecimento especializado do professor que ensina matematica (Carrillo et al, 2018).

Para encerrar o encontro, os cursistas recebem uma tarefa complementar (TC) que
visa aprofundar o topico trabalhado durante o encontro, por meio de um texto, uma
proposta de reflexdo, ou ambos. A TC deste encontro, propde que o cursista faca uma
reflexdo tedrica e pratica sobre os numeros decimais abordando a conceitualizagdo,
verbalizacdo e ordenagdo. O objetivo desta tarefa ¢ a promo¢do de uma anilise
fundamentada, conectando os conceitos tedricos e as descobertas realizadas durante o

encontro.

O encontro 1 da UC06 que trata dos numeros racionais, focando nos nimeros
decimais, propde que a discussdo sobre esse topico seja feita com base na experiéncia
pratica, por meio de manipulagdo de recursos e discussdo conceitual. Os cursistas sdo
levados a reflexdo a partir de tarefas elaboradas que direcionam o pensamento para uma
reflexdo sobre a pratica e para a pratica. O conceito de nimeros decimais pode parecer
algo simples, porém o professor deve conhecer aspectos que sdo extremamente
importantes como, por exemplo, ndo confundir a representagdo do niimero racional com
o proprio nimero decimal. Para este encontro foi adotada a definicdo para niimero

decimal apresentada a seguir.

O namero decimal pode ser escrito na forma n = % ,sendo b e a
inteiros. Segundo esta defini¢do, um numero inteiro positivo ou
negativo ¢ também um numero decimal. A fragdo % ¢ um numero
racional, mas ndo ¢ um numero decimal, pois ndo podemos escrevé-la
como fracdo com denominador que seja poténcia de 10. No entanto,

9
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podemos escrevé-lo por meio de uma representacao escrita com virgula,
ou seja, % =0,142857142857142857... (Cunha, 2002, p.55)

Esses aspectos fazem parte do conhecimento especializado do professor que
ensina matematica, Monteiro e Pinto (2007) destacam que os alunos enfrentam
dificuldades na compreensdo do sistema de numeragdao decimal posicional e
frequentemente confundem décimos e centésimos. De acordo com Van de Walle (2009)
a comparacdo ¢ a ordenagdo de nimeros decimais sdo procedimentos fundamentais para
o desenvolvimento do senso numérico decimal e este senso esta relacionado a
compreensdo intuitiva dos nimeros. Assim, Van de Walle (2009) propde atividades de
ordenac¢do de numeros decimais como um possivel modo de ajudar os alunos a construir
0 conceito correto sobre decimais. Esses conceitos sdo apresentados no Curriculo

Paulista, que esclarece como ponto importante referente ao eixo niimeros:

[...Jreconhecer as diversas fun¢des sociais do numero, ou seja, entender
que um mesmo numero pode ter significados diferentes dependendo do
contexto em que esta inserido, articula-se com o letramento matematico
para o desenvolvimento das habilidades de leitura, da escrita e da
ordenagdo. (Sao Paulo, 2019, p.228)

Esses referenciais fundamentam o conhecimento do tdpico explorado ao longo do
encontro, caracterizando o desenvolvimento do conhecimento especializado do professor
no dominio mathematical knowledge (MK), portanto € muito importante que o professor
conheca as caracteristicas do curriculo de modo que possa pensar o seu planejamento para
contemplar o desenvolvimento do tdpico em conformidade com o curriculo. Esse

conhecimento do curriculo esta relacionado ao dominio pedagogical knowledge content

(PCK).

6. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada neste artigo, nos aponta que o desenvolvimento do
conhecimento especializado do professor que ensina matematica precisa ser trabalhado
numa visdo de convergéncia entre fundamentacdo tedrica robusta e estratégias
metodologicas modernas, centradas no estudante. No Matematica?, a busca por essa
especializacdo, que transcende o mero dominio do conteudo para transformé-lo em
formas pedagogicamente potentes, reafirma os pressupostos de Shulman (1987) sobre a

natureza complexa do saber docente.

Nesse contexto, o curso de especializagdao optou por basear-se no modelo MTSK
(Mathematics Teaching Specialised Knowledge), como ferramenta analitica eficaz para

diagnosticar e estruturar os dominios do conhecimento matematico (MK) e pedagogico
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(PCK), e na aplicagdo em conjunto com a metodologia de trabalho em grupos
heterogéneos de Cohen e Lotan (2017), permitindo que os professores em formagao
continuada, chamados aqui de cursistas, tivessem o suporte necessario para que pudessem
experienciar, na pratica, a descentralizacdo do ensino e a construcao colaborativa do
conhecimento, bem como o incentivo continuo de ndo deixar isso apenas no campo dos

estudos, mas colocar em pratica em suas aulas na educagao basica.

A andlise da experiéncia especifica com o encontro 01 da UC06 - niimeros
decimais revelou que a organizagao intencional de grupos com papéis definidos e tarefas
desafiadoras, segundo Cohen e Lotan (2017), favorece a superagdo de obstaculos
epistemoldgicos, como a confusdo entre o nimero racional e a representa¢do decimal de
um numero. A eficacia desta abordagem foi ampliada pela estratégia de dupla docéncia,
na qual a atuag¢do conjunta dos formadores garantiu a articulagdo continua entre a teoria

especializada e as demandas reais do Curriculo Paulista.

Em suma, o estudo indica que o desenvolvimento profissional do professor que ensina
matematica ndo ocorre de forma isolada, mas sim por meio de uma formagao que valorize
a reflexdo sobre a pratica e para a pratica. Embora seja uma experiéncia em andamento,
os resultados apontam que a unido entre o rigor do modelo MTSK (Carrillo, 2018) e a
dindmica dos grupos heterogéneos constitui um caminho promissor para a ressignificagdo

do ensino de matematica na educacao basica.
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