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Resumo

Este relato de experiéncia descreve e analisa uma sequéncia didatica desenvolvida por
licenciandos do curso de Matematica do IFSP no &mbito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), aplicada em uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
O conteldo trabalhado foi a soma dos termos de uma progressao aritmética (PA), abordado por
meio de trés estratégias: adicdo termo a termo, método de Gauss e formalizacdo da expressao
geral. A pesquisa caracteriza-se como um relato de natureza qualitativa, fundamentado na
observacdo participante e na andlise reflexiva da pratica. Os resultados indicaram que os
estudantes apresentaram dificuldades na interpretacdo do termo geral e na compreensao do papel
do indice n, além de tentativas de generalizacdo equivocadas, como multiplicar a soma dos dez
primeiros termos por trés. A experiéncia também evidenciou a importancia da flexibilidade
docente diante de imprevistos, como a chegada de alunos afastados e a baixa adesao as exposi¢es
em lousa. Conclui-se que a articulagcdo de maltiplas estratégias de resolucéo e a reflexdo-na-acéo
foram fundamentais para 0 desenvolvimento da sequéncia e para a formacdo docente dos
licenciandos envolvidos.
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1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) é uma
iniciativa do governo federal brasileiro, coordenada pela Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que visa enfrentar desafios
historicos da educacdo brasileira. No contexto do subprojeto PIBID Matemética do
IFSP/2024, destacam-se entre esses desafios a baixa proficiéncia em matematica entre 0s
estudantes da Educacdo Bésica e a evasao nos cursos de licenciatura. Para responder a
essas questdes, o programa propde uma formagdo docente que integre teoria, pratica

escolar, inovagédo pedagogica e reflexdo continua sobre a propria pratica.

A partir desse contexto, temos como objetivo, neste relato, descrever e analisar
uma sequéncia de tarefas desenvolvida em uma turma do 3° termo da EJA (equivalente
ao 3° ano do Ensino Medio), cujo contetdo trabalhado foi a soma dos termos de uma
progressao aritmetica (PA). A proposta buscou explorar diferentes estratégias de
resolucé@o e promover a construcéo de significados pelos estudantes, ao mesmo tempo em
que nos possibilitou refletir sobre a nossa propria pratica enquanto professores em

formacéo.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir de Schon (1983), compreendemos a pratica docente como um processo
reflexivo, que pode ser categorizado em trés niveis: a reflexdo-na-acdo, que ocorre
durante a préatica e envolve a tomada de decisbes diante de situacfes imprevistas, a
reflexdo sobre a acdo, realizada apos a aula e a reflexdo sobre a reflexdo-na-acéo, que

implica uma analise mais sistematizada da pratica.

Durante todo o ano de 2025, contamos com encontros semanais no IFSP com os
coordenadores de area, em que discutiamos os referenciais tedricos que norteiam as
nossas observacgdes, 0 nosso planejamento e a nossa pratica docente, como Schén (1983),
Godino (2009), Godino e Pino-Fan (2015) e Bernini, Garcia e Neto (2012).
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A partir de Schoén (1983), compreendemos a pratica docente como um processo
reflexivo, que pode ser categorizado em trés niveis: a reflexdo-na-agdo, que ocorre
durante a prética e envolve a tomada de decisGes diante de situagdes imprevistas;
a reflexdo sobre a acdo, realizada apds a aula; e a reflexdo sobre a reflexdo-na-agédo, que

implica uma analise mais sistematizada da prética.

Além disso, pudemos discutir e organizar os conhecimentos mobilizados pelos
professores nas aulas de matematica a partir do modelo do Conhecimento Didatico-
Matematico (CDM) proposto por Godino (2009) e ampliado por Godino e Pino-Fan
(2015), que separa esses conhecimentos em trés dimensdes compostas por facetas,

Conocimiento Didactico-Matematico
(CDM)
(Dimensiéon Matematica) / Dimension Didactica \
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conocimientos relativos a las normas, metanormas, restricciones contextuales,
reflexion sobre la prictica, valoracion de la idoneidad didactica.

conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1 — Modelo do Conhecimento Didatico Matematico
Fonte: Godino (2009).

O modelo representado na Figura 1 organiza o conhecimento do professor em trés
dimensdes inter-relacionadas: a dimensdo matematica (conhecimento do contetdo), a
dimensdo didatica (conhecimento sobre ensino e aprendizagem) e a dimensdo meta-

didatica (reflexdo sobre a propria préatica).

Por fim, consideramos a classificagéo dos objetivos de aprendizagem proposta por
Bernini, Garcia e Neto (2012), que dividem o0s objetivos em trés

categorias: conceituais (compreensdo de conceitos e principios), procedimentais
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(envolvem o saber fazer, como o uso de técnicas e estratégias) e atitudinais (dizem

respeito aos valores, normas e atitudes mobilizados no contexto educacional).

3. METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como umrelato de experiéncia de natureza
qualitativa, fundamentado na observacao participante dos licenciandos durante a regéncia
na turma da EJA. Essa escolha metodoldgica justifica-se pela necessidade de descrever
e analisar, de forma reflexiva, as préaticas desenvolvidas no ambito do PIBID, valorizando

a experiéncia vivida como fonte de conhecimento para a formagéo docente.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, os registros foram realizados por
meio de diarios de campo individuais, nos quais cada licenciando anotou observagdes
sobre o desenvolvimento das aulas, as dificuldades dos estudantes, as intervencdes
realizadas e os imprevistos ocorridos. Posteriormente, esses registros foram discutidos

coletivamente nos encontros semanais do PIBID, permitindo a triangulacéo das
percepcOes individuais e a construcdo de uma analise compartilhada.

No que se refere ao procedimento de analise, as observacGes foram organizadas
em torno de trés eixos, baseados nos referenciais tedricos adotados: (1) as dificuldades
conceituais dos estudantes (em dialogo com a classificacao de objetivos de Bernini et al.,
2012); (2) os processos reflexivos dos licenciandos (com base nos niveis de reflexdo de
Schon, 1983); e (3) os conhecimentos didatico-matematicos mobilizados (segundo o
modelo CDM de Godino, 2009).

Cumpre esclarecer que este relato ndo tem pretensdo de generalizacdo estatistica,
mas sim de oferecer subsidios para a reflexdo de outros licenciandos e professores que

atuam ou atuardo na Educacdo de Jovens e Adultos.
4. DESCRIGCAO DA EXPERIENCIA

No meio do segundo semestre de 2025, elaboramos e desenvolvemos uma

sequéncia de tarefas para uma turma da EJA de uma instituicdo de ensino estadual em
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Guarulhos. O objetivo geral da sequéncia foi utilizar diferentes estratégias para realizar o
calculo da soma dos termos de uma progressdo aritmética (PA). Os objetivos especificos

foram assim organizados:

« Conceituais: compreender o0s conceitos de progressao aritmética e a ideia da soma de

seus termos;

« Procedimentais: aplicar corretamente os métodos de célculo (termo a termo, método

de Gauss e formula generalizada);

« Atitudinais: atuar de forma colaborativa, respeitosa e participativa nas atividades em

grupo e na apresentacao.

Para isso, planejamos trabalhar em dois dias com a seguinte sequéncia: passar pela
adicdo termo a termo, utilizar o método de Gauss e, a partir da ideia do método de Gauss,
formalizar a formula com os estudantes. Como sera detalhado a seguir, foi necessario um

terceiro dia para concluir a sequéncia.
4.1 Primeiro dia: da adi¢édo termo a termo ao método de Gauss

Comecamos o primeiro dia de aula separando os estudantes em duplas e
entregamos a primeira tarefa, que teve como foco trazer situacBes cotidianas que
envolvessem a soma dos termos da PA e fossem palpaveis de se resolver adicionando
termo a termo. A Ultima questdo da tarefa envolvia uma situacdo um pouco mais
complicada, pois era necessario realizar o célculo referente a trinta termos e, entéo,

adiciona-los.

NOs utilizamos a Gltima questdo da tarefa no fim da primeira aula como introducéo
ao método de Gauss, expondo, primeiramente, a histéria da soma dos cem primeiros
nameros naturais ndo nulos, conforme estava no livro didatico deles (Figura 2), e
perguntando aos alunos como poderiamos utilizar esse método naquela questdo. Em
seguida, conforme os estudantes iam respondendo aos passos, nds 0S escreviamos na
lousa e perguntdvamos o porqué, para verificar se eles estavam apenas repetindo sem

compreender o0 que estava por tras do método.
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Figura 2 — Historia do método de Gauss

0 método de Gauss

A histéria da Matematica também tem seus mitos e lendas. Uma
das histérias mais famosas refere-se a juventude de Carl F. Gauss
(1777-1855), um dos maiores matematicos de todos os tempos.

Conta-se que Gauss, aos dez anos, era muito inquieto. Um
dia, o professor, na esperanc¢a de manter Gauss e os colegas quie-
tos por algum tempo, propos que eles calculassem a soma dos

100 primeiros nimeros inteiros positivos:
1+42+3+4+5+..+98+99+ 100

Tudo foi muito bem até o terceiro minuto, quando o pequeno Gauss apresen-
tou sua resposta escrita no caderno: o niimero 5.050. Desconfiado, o professor fez
os préprios calculos e constatou, incrédulo, que a resposta estava certa. Ele entao
pediu explicagées ao menino, que descreveu seu método engenhoso.

Gauss escreveu a série de 1 até 100 numa linha e a mesma série de 100 até 1 na
linha de baixo:

1 + 2 + 3 +..+ 98 + 99 + 100
100 « 99 + 98 + .+ 8§ + 2 + 1

101 + 101 + 101 + ... + 101 + 101 + 101

Ele sabia que o resultado de 100 - 101 era 10.100 - o dobro da soma pedida pelo
professor -, portanto dividiu por 2 o resultado, para obter: 10.100 + 2 = 5.050.

Gauss havia inventado um método para calcular a soma de sequéncias em que
cada termo é igual ao anterior mais um numero fixo.

Fonte: S&o Paulo (2015)

4.2 Segundo dia: desafios com o termo geral

No segundo dia, a tarefa planejada contava com trés questdes do livro didatico
dos estudantes e uma questdo de nossa autoria. Todas as questfes eram da forma "dada
essa PA, calcule a soma de tantos termos”. O que haviamos planejado era que 0s
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estudantes resolvessem essas questdes em grupo e que cada um dos grupos apresentasse

a resolucgdo da dltima questdo, visto que cada grupo teria uma Gltima questao diferente.

No entanto, alguns alunos que estavam sem ir a escola ha mais de um més (alguns
por conta de suspensdo, outros simplesmente ndo compareciam as aulas) haviam voltado
nesse dia. Diante disso, separamos todos em grupos e nos dividimos para explicar, de
forma resumida, as Ultimas aulas da professora supervisora e a nossa ultima aula para
todos os presentes. Conseguimos, entdo, passar a tarefa, mas ndo houve tempo de o0s

estudantes irem & lousa expor as resolucoes.
4.3 Terceiro dia: exposi¢cao na lousa e baixa adeséo

Era importante para nds que os estudantes fossem a lousa expor e explicar a forma
que estavam utilizando para resolver as questées. Assim, precisamos de mais um dia de
aula para fechar a nossa sequéncia. Nesse ultimo dia adicional, levamos dez questdes,
similares as da segunda tarefa, e tinhamos em mente separar os estudantes em grupos, dar
uma questdo para cada um desses grupos e, apds um determinado tempo, pedir que cada

grupo fosse a lousa expor e explicar as suas resolucdes.

Porém, no inicio da aula havia apenas cinco alunos, que se separaram em dois
grupos e conseguiram resolver as questdes propostas muito rapido. Entéo, passamos mais

algumas questdes para que eles ndo ficassem sem fazer nada até o0 momento de ir a lousa.

No decorrer da aula, mais alguns alunos chegaram e, ao todo, houve cinco grupos.
E notavel mencionar que, além de as aulas ocorrerem no periodo noturno, no dia dessa
aula estava chovendo muito na regido, o que dificulta o0 acesso a escola-campo, ainda
mais para os estudantes que saem do trabalho e vao direto para a escola. Dos cinco grupos
formados, apenas dois quiseram ir a lousa expor as resolucdes; 0s outros trés ndo

demonstraram interesse, e decidimos nao forcar.

5. ANALISE DA EXPERIENCIA

A analise da experiéncia evidencia aspectos relevantes do processo de
aprendizagem dos estudantes, bem como desafios caracteristicos do ensino de

Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

No primeiro encontro, observamos que os estudantes mostraram facilidade na
resolucdo das questdes iniciais, que envolviam a adi¢do termo a termo. Porém, durante a

resolucdo da ultima questdo, que envolvia o célculo e a adicdo de trinta termos,
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percebemos que surgiram algumas dificuldades. Um dos grupos prop0s resolver
adicionando os dez primeiros termos e multiplicando o resultado por trés, evidenciando
uma tentativa de generalizacdo que era falha. Essa estratégia revelou uma compreensdo
parcial da PA, na qual os estudantes percebiam padrbes na sequéncia, mas nao
consideraram que o0s termos de uma progressdo aritmética variam em sua extensdo, ou
seja, os termos de 1 a 10 s&o diferentes dos termos de 11 a 20 e de 21 a 30. Para esclarecer
ISSO para 0s grupos que haviam sugerido essa forma de resolucéo, organizamos os trinta
termos em trés colunas, cada uma com dez termos consecutivos, e questionamos se a
soma de cada uma delas era igual. A partir da constru¢do das colunas e do nosso
questionamento, os estudantes perceberam que a estratégia deles estava equivocada.

No segundo encontro, emergiu uma dificuldade de natureza distinta, relacionada
a interpretacdo do termo geral de uma progressdao aritmética. Alguns estudantes nédo
reconheceram a expressdo como uma forma de representar uma PA, 0 que evidencia uma
concepcao de que a Unica maneira de descrever o termo geral de uma PA € por meio da

forma mais tradicional.

Isso sugere que esses alunos estavam tendo uma compreensdo mais algoritmica
dos contetdos trabalhados até entdo. Outro ponto observado foi a dificuldade dos
estudantes em atribuir significado ao indice n: eles nédo o relacionavam a posicéo do termo
na sequéncia, 0 que compromete a compreensdo do proprio conceito de termo geral. A
partir disso, buscamos explicitar essa relacao, e, apos essa intervencdo, pudemos notar

avancos na resolucéo das tarefas.

Ainda durante as aulas, a chegada de estudantes que estavam afastados por um
periodo prolongado fez com que precisassemos retomar contetdos ja trabalhados por nés
e pela professora supervisora. 1sso impactou o nosso planejamento inicial e exigiu de nos
uma postura flexivel, realizando o processo de reflexdo-na-acido (SCHON, 1983) para

adaptar a aula as condicGes adversas que surgiram.

Por fim, a baixa adesdo dos estudantes a apresentacdo das resolucbes na lousa
durante o terceiro dia pode ser atribuida a fatores como inseguranca em relacdo ao
contetdo e, embora eles fossem uma turma muito ativa no que diz respeito a discutir o
que estavam pensando para resolver, a falta de habito de expor raciocinios matematicos

em publico. Esse aspecto aponta para a necessidade de construir, ao longo do tempo, um
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ambiente de aprendizagem que favoreca a participacao ativa e a valorizagdo das diferentes

formas de pensar.
6. CONSIDERACOES

A experiéncia descrita evidenciou a importancia de articular diferentes estratégias
de resolucdo no ensino da soma dos termos de uma progressdo aritmética, de modo a
favorecer a compreensdo conceitual dos estudantes. Ao partir da adi¢do termo a termo,
avancar para o método de Gauss e, entdo, formalizar a expressdo geral, foi possivel
proporcionar maltiplas entradas para 0 mesmo conteudo, respeitando diferentes ritmos e

estilos de aprendizagem.

Além disso, pudemos perceber que dificuldades relacionadas a interpretacéo de
expressoes algébricas e ao significado de variaveis sdo recorrentes entre os estudantes da
EJA e demandam intervencdes que vado além da simples aplicacdo de formulas. Casos
como a tentativa de multiplicar a soma dos dez primeiros termos por trés e a dificuldade
em compreender o papel do indice n revelam que o ensino de progressdes nao pode se

limitar a memorizagéo de expressdes, mas deve investir na construcédo de significados.

Do ponto de vista da formagédo docente, a experiéncia reforcou a importancia da
flexibilidade no planejamento e da reflexdo sobre a pratica, especialmente diante de
situacbes imprevistas, como a heterogeneidade da turma, a presenca irregular dos
estudantes e a chegada de alunos afastados. A reflexdo-na-acdo (Schon, 1983) mostrou-
se uma importante ferramenta para tomada de decisdes em tempo real, permitindo-nos

adaptar as aulas sem perder de vista os objetivos de aprendizagem.

Outro aprendizado significativo foi a constatacdo de que a atuacdo coordenada de
quatro licenciandos ao mesmo tempo foi determinante para que as tarefas planejadas
ocorressem com qualidade e respondessem as necessidades dos alunos. Sem esse suporte,
varias das situacfes descritas neste relato teriam comprometido o andamento das
aulas. Isso evidencia o potencial do PIBID como espaco de formagdo colaborativa, no

qual o trabalho em equipe potencializa as intervenc@es pedagogicas.

No entanto, é importante reconhecer as limitagdes deste estudo. Primeiramente, o
namero reduzido de aulas analisadas (trés encontros) e a especificidade do contexto (uma
Unica turma da EJA) impedem generalizagdes mais amplas. Em segundo lugar, a auséncia

de instrumentos sistematizados de avaliacdo da aprendizagem (como pré-testes e pos-
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testes) limitou a mensuracdo objetiva dos ganhos dos estudantes. Por fim, a alta
rotatividade de alunos na EJA — com chegadas, auséncias e retornos frequentes — é um

desafio estrutural que merece atencdo em futuras intervencoes.

Diante dessas limitacdes, sugerem-se para futuros estudos: (a) a ampliacdo do
escopo para outras turmas e contetidos matematicos; (b) a aplicacdo de instrumentos
padronizados de avaliacdo da aprendizagem; (c) a investigacao de estratégias especificas
para lidar com a heterogeneidade e a presenca irregular de estudantes na EJA; e (d) a
realizacdo de entrevistas ou grupos focais para compreender, na perspectiva dos
estudantes, as dificuldades relacionadas & exposicéo em lousa.

Conclui-se que a articulacdo de multiplas estratégias de resolucdo e a reflexdo-na-
acdo diante de imprevistos foram fundamentais para o desenvolvimento da sequéncia e
para a formacédo docente dos licenciandos envolvidos. Assim, o PIBID consolida-se como
um espaco privilegiado para a integracdo entre teoria e pratica, favorecendo a construgéo
de uma docéncia reflexiva, critica e comprometida com a aprendizagem de todos o0s
estudantes, especialmente na complexa e desafiadora realidade da Educacédo de Jovens e
Adultos.
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