IFSP / Campus Guarulhos

REFLEXOES SOBRE A DOCENCIA A PARTIR DO PIBID: DESAFIOS
E APRENDIZADOS EM DIFERENTES CONTEXTOS ESCOLARES

Bruno Damiani Fanucchi'
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo — IFSP

Eliza Rita Soncini’
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo — I[FSP

Gabriel Oliveira de Freitas®
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo — IFSP

Vinicius Silva Mangueira*
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo — I[FSP

Rogério Marques Ribeiro’
Instituto Federal de Educacdo e Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — IFSP

Resumo

Este relato apresenta as experiéncias de um grupo de licenciandos do curso de Matematica
do IFSP no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
destacando os principais aprendizados e desafios enfrentados durante o acompanhamento
de duas turmas: uma do Ensino Médio noturno e outra da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA). As atividades foram orientadas por discussdes tedricas sobre observacao, pratica
reflexiva e o Modelo de Conhecimento Didatico-Matematico (CDM). A vivéncia em
diferentes contextos escolares permitiu ressignificar a concep¢do de docéncia dos
participantes, refor¢ando a complexidade e a importancia da formagao critica e reflexiva
do professor.
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1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ uma iniciativa
do governo federal brasileiro, coordenada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que visa enfrentar desafios historicos da educagao
brasileira, no contexto do subprojeto PIBID Matematica do IFSP/2024, destacam-se entre
esses desafios a baixa proficiéncia em matematica entre os estudantes da educacao bésica
e a evasdo nos cursos de licenciatura. Para responder a essas questdes, o programa propde
uma formagao docente que integre teoria, pratica escolar, inovagao pedagogica e reflexao

continua sobre a propria pratica.

Durante o percurso no programa vivenciamos transformagdes significativas:
inicialmente imaginavamos o PIBID como uma oportunidade para ‘aplicar o
conhecimento tedérico' adquirido na graduacdo. No entanto, a experiéncia direta na escola
e os encontros de formagao revelaram que a docéncia € uma pratica social complexa,

permeada por multiplas dimensdes e exigéncias.

A partir dos referenciais teoricos discutidos nos encontros de formagao,
especialmente o0 Modelo de Conhecimentos Didatico-Matematicos para o Ensino (CDM)
proposto por Godino (2009), compreendemos a importancia de dominar conhecimentos
que pertencem a faceta interacional e a faceta mediacional para enfrentar os desafios

cotidianos da sala de aula.

Este relato de experiéncia, fundamentado em nossos memoriais mensais e reflexdes
coletivas, busca compartilhar os principais aprendizados dessa jornada, evidenciando de
que forma o PIBID tem contribuido para ressignificar nosso entendimento sobre o ser

professor de matematica.
2. ENCONTROS DE FORMACAO: DISCUTINDO AS BASES TEORICAS

Durante os encontros de formagao, discutimos diversos temas fundamentais para
a construcao da identidade docente, como a importancia da observacao e do registro, o

papel do professor reflexivo e do professor pesquisador, e as facetas discutidas no CDM.

Em um desses encontros, vivenciamos um momento marcante quando um dos
professores coordenadores do PIBID apresentou um slide que refletia expectativas
semelhantes as que tinhamos em relacdo ao PIBID. Naquele instante, nos demos conta de
como nossa visao inicial era limitada: viamos o programa essencialmente como uma
oportunidade para aplicar conhecimentos tedricos adquiridos na graduagdo. No entanto,

a partir desse momento, compreendemos que o PIBID se propunha a muito mais — uma
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formacao docente critica, ampla e transformadora, que ultrapassa a simples aplicacao de

conteudo e caminha na dire¢do da constru¢do de uma identidade profissional mais

consciente e reflexiva.

As reflexdes desenvolvidas ao longo dos encontros ndo apenas ampliaram nosso
entendimento sobre o papel do professor de matematica, mas também forneceram
referenciais tedricos que nortearam nossas praticas em sala. A seguir, apresentamos o0s
principais eixos conceituais discutidos, os quais orientaram nossas acdes e analises ao

longo da participagao no programa.
2.1. Observacio e registro

A partir dos conceitos trabalhados por Bailey (1994) e Flick (2009), aprendemos
que observar ndo se resume a estar presente de forma passiva em sala de aula. Observar
implica selecionar e registrar acontecimentos significativos, de modo a viabilizar um
processo posterior de andlise e reflexdo. Com base nessa perspectiva, passamos a produzir
registros sistematicos que serviram como subsidios para nossas discussdes em grupo e

para a elaboragdo dos memoriais mensais individuais.
2.2. Professor reflexivo

Com base na teoria de Schon (1983), discutimos a importancia da reflexdo na

pratica docente e os trés niveis que a compdem:

Reflexdo na agdo: refere-se a forma como o profissional lida, em tempo real, com

situagdes inesperadas ou obstaculos durante o processo de ensino;

Reflexdo sobre a acdo: ocorre apos a pratica, permitindo que o professor revise e

reformule suas decisOes e estratégias;

Reflexdo sobre a reflexdo na acdo: envolve uma andlise mais profunda e

formalizada da ac¢do docente, a partir do registro e da descrigdo da experiéncia vivida.
2.3. Conhecimento Didatico-Matematico (CDM)

Um dos momentos de discussdo que mais cativou nossa atencao foi quando
discutimos o CDM, conforme proposto por Godino (2009) e Godino e Pinofan (2015). O
modelo do CDM (figura 1) oferece uma estrutura abrangente que organiza o
conhecimento profissional docente em trés grandes dimensdes inter-relacionadas: a
matematica, a didatica e a meta-didatica. Cada uma dessas dimensdes contempla aspectos
especificos e complementares do saber necessario ao professor de matematica.

Compreender como esses dominios se articulam ¢ fundamental para desenvolver uma
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pratica pedagodgica coerente, critica e responsiva as demandas da sala de aula. A seguir,

detalhamos cada uma dessas dimensdes, destacando suas facetas e implicacdes para a

formagao docente.

Figura 1 — Conhecimento Didatico-Matematico (CDM)
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Fonte: Godino (2009)

A Dimensdo Matematica, conforme Godino (2009, compreende o Conhecimento
Comum do Conteudo, que se refere ao conhecimento necessario para resolver problemas
e tarefas presentes no curriculo de um certo nivel educacional, e o Conhecimento
Ampliado do Contetido, que permite ao professor estabelecer conexdes entre diferentes

topicos da matematica em niveis distintos de ensino.

A Dimensdo Didatica abrange varias facetas essenciais: a epistémica, relacionada
ao conhecimento especializado da dimensao matematica, incluindo os conhecimentos de
conceitos, propriedades, procedimentos, linguagens e argumentos que sdo mobilizados
no processo de ensino; a ecologica, que considera os conhecimentos sobre o contexto
social, politico e econdomico da pratica educativa, além do conhecimento do curriculo e
normas que regem o nivel de ensino em que o professor atua; a cognitiva, que envolve o
conhecimento sobre como os estudantes pensam e aprendem; a afetiva, que diz respeito
ao conhecimento sobre aspectos emocionais, motivacionais e atitudinais dos alunos; a
interacional, que se refere as interagdes que ocorrem em sala de aula, tanto entre professor
e alunos quanto entre os proprios alunos; e a mediacional, que envolve o conhecimento

sobre o uso de recursos e meios tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem.
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Por fim, a Dimensdo Meta-Didatica diz respeito ao conhecimento reflexivo e

metacognitivo que o professor deve ter sobre sua propria pratica docente. Dialoga
diretamente com os niveis de reflexdo propostos por Schon, envolvendo também o
conhecimento das normas e metanormas pedagodgicas, ou seja, como as normas sao

estabelecidas e modificadas no contexto educacional.

3. EXPERIENCIAS NA ESCOLA-CAMPO: O CONTATO COM A REALIDADE
ESCOLAR

A inserc¢ao na escola-campo representou um ponto de virada em nossa trajetoria
no PIBID. O contato com a realidade da escola publica nos desafiou a colocar em pratica
os conhecimentos tedricos discutidos nos encontros de formagdo, a0 mesmo tempo em
que nos exigiu sensibilidade para lidar com contextos marcados por multiplas
vulnerabilidades. A observagdo de diferentes ambientes escolares permitiu-nos
desenvolver um olhar mais atento as dindmicas de ensino e aprendizagem e as relacdes
interpessoais que se estabelecem em sala de aula.

Essa etapa inicial de observagao, conforme previsto no cronograma do programa,
foi realizada em duas turmas com perfis bastante distintos. A primeira delas, que
descrevemos a seguir, trouxe desafios relevantes e inesperados, exigindo de nds reflexdes

sobre o papel do professor diante de realidades complexas.
3.1. PRIMEIRA TURMA ASSISTIDA

A turma que acompanhamos inicialmente era composta por 52 estudantes do
segundo ano do Ensino Médio noturno, dos quais, segundo a professora que
acompanhamos, apenas 38 frequentavam regularmente as aulas. A maioria desses
estudantes trabalhavam durante o dia, chegando a escola no periodo noturno ja cansada
e, muitas vezes, sem o material necessario para as atividades. Os estudantes que
participavam das atividades propostas apresentavam acentuadas defasagens no
aprendizado de matematica, com dificuldades em operacdes basicas como multiplicacao
(envolvendo niimeros da ordem da dezena ou superior), divisao (envolvendo niimeros
racionais na forma decimal) e na manipulacdo de incognitas em equagdes polinomiais do

primeiro grau.

Em um episddio marcante, duas estudantes — ambas com 17 anos e maes —
demonstraram grande dificuldade em realizar operagdes basicas, como a multiplicagdo de
nimeros naturais e, diante da frustracdo, ambas preferiram usar o celular durante a aula,
se mantendo distantes das discussdes e das atividades que estavam sendo desenvolvidas.

Esse acontecimento evidenciou ndo apenas a defasagem no conhecimento de contetdos
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matematicos, mas também revelou as barreiras emocionais € sociais que afetam o

envolvimento de estudantes com o ambiente escolar.

Além dos desafios pedagogicos, enfrentamos também questdes de ordem
disciplinar: grande parte dos estudantes nao participavam das aulas, alguns frequentavam
apenas para garantir presenca, € outros usavam o celular continuamente, mesmo apos
solicitacdes da professora para que evitassem tais comportamentos. A sensacdo de
impoténcia diante desse cendrio levou-nos, em didlogo com o professor coordenador do
PIBID, a transferir nossa atuagdo para outra turma, de modo a garantir condi¢gdes para o

desenvolvimento das agdes previstas pelo programa.
3.2. SEGUNDA TURMA ASSISTIDA

A transferéncia para uma nova turma representou nao apenas uma mudancga de
contexto, mas também uma oportunidade de ressignificar nossa pratica e aplicar de forma

mais efetiva os principios discutidos nos encontros de formagao.

A nova turma era composta por estudantes do Segundo Termo da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). Apesar de também apresentarem dificuldades nos contetidos
matematicos abordados, encontramos ali um ambiente escolar mais favoravel a realizagao
de agdes e intervencdes que irdo ocorrer num segundo momento do projeto. O nivel de
participacao era significativamente maior, € a disposicao dos estudantes em dialogar com

os conteudos propostos nos motivou a aprofundar nosso envolvimento.

A professora responsavel, diante da escassez de materiais didaticos adequados
fornecidos pelo Estado, estava construindo atividades adaptadas ao contexto da turma da
EJA a partir do livio O Homem que Calculava, de Malba Tahan. Essa escolha revelava
sua postura critica e cuidadosa diante da pratica docente: ela selecionava e adaptava as
atividades de forma sensivel ao contexto dos estudantes, e considerando sua analise critica
dos materiais e recursos fornecidos pelo Estado, a escolha de representacdes a serem
usadas em aula e a selecdo de estratégias para trabalhar essas representagdes em sala de
aula, demonstrava sua mobilizagdo de conhecimentos referentes a dimensao matematica

e a dimensdo didatica proposta no CDM.

Durante o acompanhamento, observamos que muitos estudantes conseguiam
resolver as atividades mentalmente com relativa facilidade, mas enfrentavam dificuldades
na hora de registrar essas solugdes no papel. Problemas como a organizagao dos célculos
e a transcri¢ao das ideias se mostravam barreiras relevantes — aspectos que, por vezes,
sdo invisibilizados nos processos avaliativos tradicionais, mas que impactam diretamente

o desenvolvimento do raciocinio matematico.
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Figura 2: Estudantes do EJA copiando a atividade proposta pela professora supervisora
Wi '

Fonte: autoria propria (2025)

Em nossa segunda vez de acompanhamento a turma da EJA tivemos nosso
primeiro contato com um aluno cego o que evidenciou um desafio critico: a falta de
acompanhamento especializado dificultava seu acesso aos contetidos trabalhados, e ele
passava a depender quase exclusivamente do auxilio da professora, que devido a demanda
da turma nao conseguia focar nessa ateng¢ao individualizada, ou de colegas proximos para
acompanhar o que era escrito na lousa. Segundo a professora, esta era a segunda vez que
ele cursava o segundo termo da EJA — na primeira, havia abandonado por dificuldades de

locomogao e pelo sentimento de exclusdo em sala de aula.

Embora houvesse um bom engajamento da turma as atividades construidas pela
professora a partir do livto O Homem que Calculava, devido a razdes externas, foi
necessaria uma mudanga no planejamento das aulas: por determinagdo do Estado, os
contedos passaram a ser abordados a partir de temas transversais, definidos para
periodos especificos. A partir de entdo, durante um periodo de duas a trés semanas, a
professora deveria trabalhar os conteudos especificos da disciplina a partir de algum tema.
Entre os dias 15 de abril e 02 de maio, por exemplo, o tema proposto era “Valorizagao

das Mulheres”.

Essa nova diretriz exigiu da professora (e de nds, pibidianos) uma readequagao
das propostas didaticas, reafirmando a necessidade constante de flexibilidade e reflexao

na pratica docente.
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4. ALGUMAS CONSIDERACOES

A Participagdo no PIBID tem se mostrado uma experiéncia formativa
transformadora. Desde os primeiros encontros para discussdes teoricas, ocorridas nos
encontros de formagdo no inicio do programa, até o contato direto com as realidades
escolares, fomos desafiados a perceber que a pratica do professor de matematica ¢ um
processo de constante construg@o, o que nos levou a repensar nossas concepgdes sobre o

que significa ser professor de matematica na escola publica.

A vivéncia em campo revelou que o dominio do conteido matematico, embora
essencial, ¢ apenas uma das dimensdes do fazer docente. As interagdes em sala de aula,
as mediagdes com recursos pedagogicos, o acolhimento das especificidades dos alunos e
a capacidade de refletir sobre a pratica sdo igualmente fundamentais — como propde o
Modelo de Conhecimento Didatico-Matematico (CDM) discutido nos encontros de

formacao.

Ao acompanhar duas turmas com perfis bastante distintos — uma do Ensino
Médio noturno e outra da EJA — pudemos observar como fatores sociais, emocionais,
institucionais e didaticos se entrelagam e impactam diretamente o processo de ensino e
aprendizagem. Compreendemos que o trabalho docente exige escuta atenta, sensibilidade,
adaptacdo constante e, sobretudo, uma postura investigativa e critica frente aos desafios

cotidianos da escola.
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